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I- Nota Introdutoria

Hoje em dia, basta folhearmos o Jornal de Angola ou o Noticias de Mogcam-
bique para constatarmos a evidéncia de estruturas lingiiisticas que se estabeleceram
com foros de diferenciagdo nesses paises.

Mais flagrante no quadro das distancias lingiiisticas, € a comparag¢@o possi-
vel entre o Portugués europeu e o do Brasil, exercicio facil se folhearmos os peri6-
dicos Expresso e Estado de Sao Paulo. S6 na se¢do de antincios, neste iltimo, uma
pessoa pode calgar sua chdcara ou sitio, fabricar suas lajotas ou ter um quiosque
piacava e sapé, exemplos flagrantes de variagio lexical e seméantica’.

Recorro aqui ao exemplo dos jornais pela sua natureza de mediacdo entre a
norma oficial e as realiza¢des orais e escritas particulares de grupos ou individuos.

Mesmo o hibridismo dos géneros e subgéneros jornalisticos favorece t6nicas
diversas que ndo raro acentuam formas de escrita diferenciadas. Em todo o caso, o
jornalista, pelo imediatismo de leitura que os seus textos supdem, encontra-se natu-
ralmente préximo do seu publico e necessita de manter com ele relagdes de depen-
déncia que passam, como € 6bvio, por cumplicidades lingiiisticas e de estilo.

Em termos televisivos, e voltando aos casos africanos luséfonos, parece ser
mais visivel a procura de formas candnicas de exercicio lingiiistico, até pelo com-
promisso que a imagem impde, como uma assinatura incontornével.

Na literatura, a regra é a ndo existéncia de principios lingiiisticos precisos
reservando-se cada autor o espago que melhor lhe enquadra a criagdo dentro e fora
do pais de produgdo. Podemos partir de casos pragmdticos como os da experiéncia
algo solitdria de Luandino ou da mais recente de Mia Couto a par de outros que, sem
negarem o seu proprio caminho literdrio, ndo recorreram no entanto a idioletos for-
temente codificados.

O texto literdrio tem sido utilizado preferencialmente na aprendizagem da
lingua portuguesa, nomeadamente a partir do momento em que se considera garan-
tida a alfabetizacéo. Esta questdo é de ponderagédo fundamental se nos lembrarmos
que a Escola se oferece como sistema que ratifica uma norma tdo préxima quanto
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possivel da oficial e a que cabe a prescri¢cdo dos limites da sua aplicabilidade edu-
cativa.

Daqui que paregam ser de evitar os exemplos de variag@o integrados no en-
sino, até estar garantida a aquisi¢@o das regras que lhes sdo pré-existentes. Como é
comum dizer-se, ndo se pode variar sobre uma regra ou recrid-la, sem conhecer com
seguranga, os limites da sua validagdo gramatical.

II- Lingua segunda e implicagoes educativas

A visibilidade das mudancas lingiiisticas nos espacos lus6fonos africanos,
sendo um dado incontorndvel, ndo é no entanto um fator que tenda a ininteligibili-
dade entre os falantes de diversas nacionalidades, como se tem freqiientemente pre-
tendido.

A sua natureza particular de pafs para pais deriva no fundamental da diversi-
dade de influéncias das vdrias culturas ocidentais em presenca e do fato de o Portu-
gués manter um relacionamento endégeno com as lingua africanas bantu e de com
elas partilhar universos de referéncia que naturalmente se iterseccionam.

Daqui que muitas questdes lingiiisticas ganhem em ser iluminadas por meio
de dados culturais. A definicdo da natureza de uma lingua segunda permite desde
logo avangar nesta perspectiva. Assim, tomemos dois exemplos: para CRYSTAL?
trata-se de uma lingua néo nativa que € globalmente usada para efeitos de comuni-
cagdo, educagdo, governo e negdcios, também se podendo referir a minorias emi-
grantes. No dizer de NGALASSO?, e referindo-se particularmente ao caso africano,
lingua 2* pertence ao vocabuldrio da psicolinguistica e designa, num individuo pelo
menos bilingue, a Lingua adquirida imediatamente depois da lingua materna, defi-
nida como lingua primeira. Avanga depois, no mesmo artigo, o fato de, habitual-
mente, pela sua natureza veicular e/ou oficial, as L2 serem grafadas, ao contrdrio da
esmagadora maioria das L1.

Aqui residem precisamente alguns dos grandes problemas do ensino de uma
lingua: por que formas se podem conciliar as competéncias linguisticas orais com
as novas, orais e escritas, como integrar dados culturais pertinentes sem prejuizo da
aquisicdo gramatical, como viabilizar uma aprendizagem de sucesso em que todas
as corregdes necessdrias se fagam sem perder de vista a lingua de origem materna
e gregdria? (Pode lembrar-se ainda a necessidade de uma ateng¢ao individualizada a
cada aluno ja que nada nos garante a homogeneidade dos antecedentes étnicos den-
tro de mesmo grupo).

Vejamos de seguida alguns dos principios metodolégicos que neste dmbito
se vém recentemente discutindo.

Por envolver muitas decisdes conscientes, a aprendizagem de uma lingua
tanto a nivel cognitivo como metacognitivo, exige dos professores que possam
apoiar os alunos no uso de estratégias orientadas colocando-lhes desafios no contro-
le da sua prépria aprendizagem.
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Tém sido elaboradas diversas hipteses sobre este problema e parece-nos
particularmente esclarecedora a de O’MALLEY e CHAMOT (1990)* segundo a
qual o comportamento pode ser explicado por referéncia ao modo como os indivi-
duos percepcionam e interpretam as suas experiéncias. Se o Homem raciocina de
modo afim ao processamento informético (SHUELL.:- 1986), é vidvel esclarecer o
modo como se fazem os mecanismos de automatizagdo da compreensdo e da produ-
¢d0, 0 que sdo estratégias de aprendizagem ou como é guardada na memdria infor-
magao sobre essas estratégias.

Neste contexto, e aceitando que a competéncia comunicativa numa determi-
nada lingua obedece a trés competéncias fundamentais (gramatical, sociolinguistica
e estratégica na definicdo de CANALE e SWAIN: 1980) fard sentido, sempre que
vidvel, um trabalho de comparagdo entre as linguas 1 e 2, com a participagdo de
falantes nativos e a andlise aprofundada da lingua-alvo com a integracdo de compo-
nentes afetivas na aprendizagem.

Se desde os anos 50 uma discussdo importante tem sido entre a abordagem
do ensino da lingua pela estrutura ou pelo uso, o fato de hoje se colocar preferen-
cialmente a tdnica nos processos cognitivos que estdo na sua base, obriga a rever
ou moderar os métodos estruturalistas. Igualmente, ndo parece vantajoso incorrer
no uso excessivo de amostras lingiiisticas retiradas do uso quotidiano, o que levou
ao erro frequente de se considerar exclusivo ou central o mundo lingiiistico mais
préximo dos alunos.

A solug@o parece pois residir na diversidade e particularizagdo dos materiais
e préticas, com especial aten¢do ao contexto origindrio das culturas em presenca. Se
o Portugués € lingua 2° para a generalidade das comunidades lingiiisticas em Ango-
la e Mocambique, ndo o € rigorosamente em contexto educativo, pela grande difi-
culdade em integrar linguas e falantes das culturas primeiras. Assim, parece
necessdria, de momento, uma aprendizagem que se faga através de uma relacdo de
compromisso entre técnicas utilizadas em lingua Materna e em Estrangeira.

III- O oral e o escrito: gramaticalidade e ruptura

“... em todas as linguas do sul d’Africa (isto é, a recordagdo do objeto ao
qual cada palavra se refere) sempre se realiza por meio de algum dos mencionados
prefixos designativos.”

A explicitacdo de qualquer prética pedagdgica numa lingua passa pela ne-
cessdria distin¢do entre o que é o dominio do Oral (ouvir e falar) e o que é o domi-
nio do Escrito (ler e escrever).

A partir de levantamentos orais e escritos de alunos com proveniéncias di-
versas € com formacado média, é-nos possivel por algumas questdes que contamos
poder retomar futuramente de modo mais detalhado. Vejamos alguns dados obser-
vados e anotados.
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No tocante a oralidade, verificamos que em termos prosédicos hé, tanto no
Portugués de Angola como no de Mogambique, nitidas variagdes dos acentos voca-
bular e frasico® em relagio ao Portugués europeu e por vezes com a aproximagao ao
do Brasil (no caso angolano): o a fechado € muitas vezes substituido pelo aberto em
casos como mas, cada, para. Do mesmo modo, as frases tendem a um acentuag@o
mais marcada em posicdo final nas declarativas simples e de acordo com a palavra
ou classe de palavras que centralizam a informacgao.

Estes dados tém relagdo também com algumas das caracteristicas prosédicas
gerais das linguas banto. Na sua gramdtica da lingua umbundu, Diarra’ chama a
atencdo para o fato de que por exemplo os prefixos tém um tom estruturalmente
baixo, dependendo tal tom do contexto sintdtico em que se incluem.

No kikongo, o acento tonico regra geral fica na primeira silaba do radical,
mesmo quando recebe prefixo e infixos®. O esquema tonal dos constituintes varia
portanto segundo a sua fungdo e a sua posicdo na frase.

Ou seja, as relagdes complexas que se estabelecem na estrutura destas lin-
guas favorecem uma sintaxe regulada pelos fendmenos de flexdo e como tal pela
morfologia, sendo que por sua vez qualquer destas dreas vem a condicionar o fun-
cionamento fonoldgico. Questdes a que o ensino da lingua portuguesa tem natural-
mente que atender na projecdo das opg¢des cognitivas e performativas que se
planifiquem.

Irene Guerra Marques9 chama igualmente a atencdo para a necessidade de
ter presente a influéncia das linguas kikongo, umbundu e kimbundu, nomeadamen-
te, na articulagdo dos sons [z] como [s], [¢] como [s] e de [j] como [z], entre outros
casos.

Um outro exemplo, o dos locativos, coloca habitualmente problemas de uso,
ocorrendo com freqiiéncia o uso preferencial da preposi¢cdo em. Sendo que no um-
bundu indicam sobretudo a proximidade (p’), o destino, dire¢do ou origem (k’), ou
o interior (v’). Neste caso, os prefixos locativos ndo regem o acordo no quadro de
um sintagma nominal em fung¢@o de circunstantes mas de enunciados predicativos
quando os nomes que regem s&0 sujeitos.

Nos casos do kikongo, as preposi¢des locativas t&ém também valor temporal:
mu (em, dentro de) e ku (para, de) usam-se para reforcar o verbo mas também quan-
do referidas a advérbios temporais € a complementos circunstanciais. Assim, temos
por um lado uma acentuada economia de uso, por outro uma complexa rede de re-
lagdes 16gicas do dominio morfossintético.

Alguns fendmemos morfoldgicos mais visiveis sdo também os de concor-
dancia em género e nimero, pelo que as desinéncias nem sempre se encontram cor-
retamente colocadas, com implicagdes na construgdo de frases agramaticais na L2.

Quanto ao 1éxico, as ocorréncias de empréstimo e os fendmemos de neologia
sdo tdo comuns que quase se torna ocioso fazer-lhes referéncia. Sendo no entanto
também de grande mobilidade, sobretudo os de importagdo, hd que observar algum
cuidado na sua integracdo pedagdégica. Neste ambito € necessdrio referir também as
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expressoes fixas, fortemente codificadoras e relevantes pelo valor seméntico que
sempre implicam.

Sendo o acordo a principal caracteristica sintdtica das linguas banto, tal é
importante para a compreensdo das relacdes do nome e do verbo com os seus ele-
mentos constitutivos. O nome impde esse acordo sob forma de indice pronominal a
todos os elementos de si dependentes no quadro do enunciado com predicado nomi-
nal ou verbal; os elementos constitutivos de uma forma verbal sdo ordenados de um
e de outro lado da base verbal sendo esta posi¢ao fixa.

Ainda quanto as formas verbais, € ao nivel do enunciado que revelam os seus
diferentes componentes, incluindo a sua estrutura aglutinante indices pessoais e
pronominais que ocorrem em fung@o de sujeito ou de objeto.

No que respeita ao uso dos verbos auxiliares h4 algumas afinidades com o
que é comum no Portugués do Brasil, com recurso preferencial para o verbo ter por
haver. Em kikongo, por exemplo, os verbos auxiliares ajudam a formar locugdes
verbais e adverbiais para exprimir os diversos modos da significacdo da acdo do
verbo, tendo por isso uma extensiva utilizacio (estar ainda, estar quase a, comecar
a, estar para, acabar de).

Um fendmeno generalizado na escrita em Angola (que detectamos esporadi-
camente em Mogambique) e que cremos ter uma base fonolégica, € o uso da prepo-
si¢do a pela contracdo a e o inverso (ex: Fui as Ingombotas /Tenho & mala). Este é
um dos casos em que se geram situacOes de agramaticalidade, n@o aceitdveis por-
tanto em situacdo escolar.

Também € necessario referir a muito comentada colocag@o dos cliticos e par-
ticularmente a dos pronomes obliquos. Se hd situa¢des destas que sdo perfeitamente
gramaticais (lhe falei/falei-lhe) outras hd que ndo sdo aceitdveis como em lhe pren-
dem por prendem-no.

No dominio da escrita, é necessdrio considerar a importancia central do texto
literario, largamente utilizado nas aulas de Portugués. De fato, em Angola, a partir
da 7° classe, e até a 12%, os manuais sdo apenas antologias de textos literdrios orga-
nizados tematicamente e em que dominam os autores da nacionalidade, com ressal-
va para caboverdianos e mogambicanos. Em Mogambique, estas antologias
organizadas tematicamente vao da 6 a 10® classes.

Uma das maiores dificuldades que os professores em formacao ou em exer-
cicio nos apresentam € a de como ensinar através de textos literdrios uma vez que
0s manuais e os guias ndo oferecem indicacdes suficientes para o efeito.

A primeira op¢ao a fazer quando se ensina com base em autores € seus tex-
tos, é de claramente selecionar os modos de leitura que se pretende privilegiar. A
necessidade de criag@o de espacos de leitura alternativos e complementares aos que
os materiais podem oferecer coloca-se pois como imperativo pedagdgico mas tam-
bém como fator de motivagao.

Quando se pensa em atividades, hd que comecar por isso pela sele¢do exata
do tipo de trabalho que se pretende: duas possibilidades mais comuns sdo as de
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leitura, comentdrio e escrita a partir de temas ou a partir de autores, sendo que a
diversidade das leituras se impde como fundamental.

Selecionar um autor permite trabalhar dados geracionais mas também de es-
tilo, particularidades formais que se apresentem relevantes no conhecimento global
da sua obra, ou que facilitem exercicios de base comparativa.

Por outro lado, o trabalho por temas permite a ampliagao dos universos de
referéncia e o desenvolvimento das capacidades de compreensdo e andlise, a0 mes-
mo tempo que facilita a complexificag@o de tarefas, pelo espaco que permite reser-
var a pesquisa e pelo tempo que af se confere a leitura individual e a produgdo de
materiais.

Temos assistido as mais diversas formas de analisar com os alunos ou for-
mandos os textos literdrios. Muitas delas ndo atendem as caracteristicas éticas ou
estéticas particulares. Cremos que o respeito pela sua integridade ndo se compadece
com exercicios de desestruturagdo em nome do estudo lingiiistico, gramatical ou
puramente histdrico.

Por outro lado, hd que guardar alguma distdncia em relagdo aos textos consi-
derados candnicos pelas vdrias comunidades de leitura, uma vez que nem sempre
correspondem claramente as necessidades ou ao desenvolvimento cognitivo dos
alunos. Digamos que, ndo devendo colocar-se restri¢des a leitura livre (todos os
textos t€m um lugar, de Luandino a Manuel Lopes, passando por Camdes ou Torga),
quando passamos a estudéd-los na aula, entdo é necessdrio ter presente que as nossas
escolhas e comentdrios encaminham futuras perspectivas €, como tal, ndo podendo
deixar de ser pessoais, t€m acima de tudo que corresponder a claros propositos de
formacgdo (humana, literdria, gramatical, pragmatica).

Partindo de exemplos por mim planificados e que j4 tive oportunidade de
testar, se escolhermos para uso diddtico dois tipos de textos, um lirico e outro nar-
rativo, como Makeézii, de Viriato da Cruz e Chuva Braba de Manuel Lopes, temos
obviamente exigéncias pedagdgicas distintas.

Em termos genéricos, digamos que o primeiro € um texto que pode motivar
a leitura de outros, a pesquisa sobre diferengas culturais, a reflexdo sobre o Velho e
o Novo, o Passado e o Presente, o Rural e o Urbano. A mimetizacdo da fala da
quitandeira, por exemplo, ndo devendo ser aproveitada didaticamente, uma vez que
propde enunciados de ruptura gramatical, tem por outro lado a qualidade de estilis-
ticamente acentuar as diferengas entre os mundos em presenga, merecendo ser co-
mentada por esse fato.

O outro texto, dado que € excerto de narrativa e que revela um discurso pré-
ximo da norma européia, permite um trabalho mais centrado nas estruturas. Am-
pliagdo de sentidos narrativos no texto, retratos de personagem, mimetizagdo de
estruturas frasicas, exercicios de variag@o ao nivel da palavra ou do som.

Estejamos onde estivermos, os instrumentos de trabalho, reduzidos ou em
quantidade, s@o aquilo que com eles soubemos fazer. A chave de quaisquer alterna-
tivas de sucesso, em termos pedagdgicos, na lingua portuguesa, estd necessariamen-
te por isso na formacgdo dos profissionais da Educag¢do. O seu acompanhamento
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tanto quanto possivel individualizado e sistemético, o conhecimento das culturas
em que cada niicleo escolar se encontram em presenca, a fundamentagao cientifica
do trabalho didético, dardo as necessdrias respostas a este processo que nunca se
encontra concluido, antes remete sistematicamente para principios de revisio e
adaptacao.
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